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PALABRAS CLAVE RESUMEN

Paisaje lingiiistico Esta contribucién presenta un proyecto de innovacion docente que analiza
Perspectiva de género como el paisaje lingiiistico urbano refleja y reproduce desigualdades de
Formacion del profesorado género, y como su estudio puede ser un recurso pedagdgico valioso. Para
Innovacién docente los grupos del Mdster en Formacién del Profesorado y el Mdster en
Pedagogia critica Ensefianza del Espariol como Lengua Extranjera de la UDIMA, se disefié
Espacios urbanos una intervencién en tres fases: diagndstico inicial de conocimientos y
Mapa digital actitudes, aplicacion de una propuesta diddctica y evaluacion

comparativa del impacto formativo. Se utilizaron cuestionarios pre y post-
test, seminarios virtuales para el desarrollo tedrico, andlisis de materiales
visuales mediante recoleccion de imdgenes urbanas y elaboracién de
informes reflexivos que integran teoria y prdctica con perspectiva de
género. Las 272 respuestas obtenidas evidencian un incremento en la
competencia critica del estudiantado respecto al andlisis del lenguaje y la
representacion de género en espacios publicos. El proyecto culmina con la
elaboracién de un mapa digital colaborativo.
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1. Introduccion

as ciudades son mas que conjuntos de infraestructuras: son narradoras visuales que

comunican valores sociales mediante signos lingiiisticos presentes en el espacio. En este

sentido, el paisaje lingiiistico (PL) —conformado por letreros, rétulos, anuncios, grafitis y

otros textos visibles en el espacio publico— actia como un discurso que habla sobre
identidad, ideologia y poder (Blommaert, 2013; Landry y Bourhis, 1997). Como sefiala Barthes
(1986), la ciudad puede entenderse como un lenguaje que «nos habla» a través de los signos que
la conforman, los cuales interpretamos de forma constante, aun cuando no seamos plenamente
conscientes de ello.

Este enfoque conecta con las perspectivas mas recientes sobre el andlisis del paisaje lingiiistico,
que lo consideran un sistema semiético complejo donde confluyen capas histdricas, sociales y
politicas (Morlan & Byrne, 2024; Shirahata & Lahti, 2022). Scollon y Scollon (2003) proponen
entenderlo desde los discourses in place, es decir, discursos situados que dependen de la
interaccion entre texto, espacio y contexto. Asi, la disposicion material de los signos y su
visibilidad dentro de la ciudad determinan qué narrativas se privilegian y cudles permanecen
invisibles.

El creciente interés por el estudio del PL en las tiltimas dos décadas también revela su potencial
como herramienta para entender fendmenos urbanos contemporaneos. Hu y Escribano Angulo
(2023) subrayan que la investigacion en este campo ha experimentado un desarrollo significativo,
diversificAandose hacia temas como multilingliismo, politica lingiiistica, identidad y practicas
discursivas. Sin embargo, el andlisis del PL desde una perspectiva de género sigue siendo
relativamente incipiente, lo que refuerza la pertinencia de esa propuesta.

1.1. Género e identidades en el espacio urbano

Una dimension critica del estudio de estos elementos del paisaje es como representa el género.
Diversas autoras, entre ellas Lakoff (1973), han destacado que el lenguaje contribuye a naturalizar
estructuras de desigualdad, ya que reproduce sesgos que sitian a las mujeres en posiciones de
subordinacidn o invisibilizacion. Este fen6meno también se manifiesta en el espacio urbano: por
ejemplo, la reducida presencia de nombres femeninos en los callejeros evidencia una tendencia
persistente a destacar figuras masculinas sobre las femeninas (Gutiérrez-Mora y Oto-Peralias,
2022). Las ausencias (figuras 1 y 2) o presencias (figuras 3 y 4) simbdlicas no son triviales, pues
construyen narrativas en las que determinadas identidades, como las de género, son consideradas
mas relevantes que otras.

Figuras 1y 2. Signos del paisaje lingiiistico donde se utiliza el masculino genérico.

k|

&

N SOLOSASUFILAY C

de Oficina

EnMAPRPFRE !

parauna do e a5t - aciones il
Provincia de Mrigelsh - sindible
Experieficia: ™ f'ﬂ

Fuente: Elaboracion propia, 2026.
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Figuras 3 y 4. Signos del paisaje lingiiistico donde se utilizan estrategias morfolégicas inclusivas en

cuanto al género.
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F uente: Elaboracion propia, 2026.

La influencia del lenguaje sobre la percepcidn social del género ha sido ampliamente estudiada
(Friedrich y Heise, 2019; Gygax et al., 2008). Trabajos como el de Flaherty (2001) demuestran que
los sistemas lingiiisticos con marcadores de género no solo reflejan, sino que también moldean las
representaciones cognitivas, influyendo en cémo las personas conciben y recuerdan roles
asociados a cada uno de ellos. Aplicado al contexto urbano, este fendmeno ayuda a explicar como
los espacios publicos y sus signos contribuyen a reforzar determinadas jerarquias simbdlicas.

Tal y como sefiala Castells (2005; en Kolotouchkina, 2018), 1a ciudad se convierte en un espacio
clave para la construccion de la identidad personal y colectiva, pues en ella se consolidan valores
compartidos vinculados con la lengua, la historia y la cultura. Incluso «en el mundo cada vez mas
globalizado de capital, tecnologia e informacién, la ciudad reafirma la identidad personal y la
experiencia compartida de la lengua, historia y religién» (p. 2). Esta dimensi6n identitaria del
espacio urbano conecta directamente con la perspectiva sociolingliistica, donde el lenguaje no
solo describe la realidad, sino que también modela su representacion. Eckert y McConnell-Ginet
(2013) subrayan que el género se configura mediante la exageracién de diferencias y la omision
de similitudes, proceso que se refleja en la manera en que los discursos urbanos representan a
mujeres, hombres y otras identidades de género. Ademas, muchos de los signos presentes en el
espacio publico son multimodales, combinando tipografia, color, imagenes y disposicién espacial
para construir significados complejos (Scollon y Scollon, 2003), mas alla del texto en si mismo.

En este sentido, el analisis del uso del lenguaje inclusivo y no sexista en la sefialética, la
publicidad y otros componentes del PL adquiere un valor doble: por un lado, permite observar
coémo desafia estructuras lingliisticas que histéricamente han invisibilizado a ciertos colectivos y,
por otro, introduce nuevas practicas discursivas que invitan a repensar el papel del lenguaje en la
construccién de identidades (Flaherty, 2001; Lakoff, 1973), asi como el espacio que estas ocupan
en la ciudad. Esta naturaleza multimodal del PL subraya, ademas, su potencial pedagogico para
desarrollar competencias imprescindibles en la actualidad, como la multiliteracidad, entendida
como la capacidad de interpretar criticamente mensajes que integran componentes visuales,
textuales y simbolicos.

1.2. La ciudad en el aula: el potencial pedagdgico del paisaje lingiiistico

Parece evidente, por tanto, la pertinencia de trasladar estas reflexiones al &mbito educativo, ya
que el espacio urbano funciona como un complejo escenario semidtico cuyo andlisis permite
preparar al alumnado para comprender y analizar de manera critica los mensajes que recibe a
diario, favorece el desarrollo de competencias interpretativas avanzadas y ofrece la oportunidad
de construir una ciudadania mas informada, inclusiva y socialmente responsable.

El analisis del PL posibilita que futuros y futuras docentes se conviertan en intérpretes activos
de su realidad inmediata, favoreciendo su capacidad de promover discursos inclusivos en sus
propias aulas. Trabajar el entorno urbano en el aula contribuye, ademas, al desarrollo de la
competencia global impulsada por la OCDE (2019), que fomenta la comprension de problematicas
locales desde enfoques interculturales y éticos; y también se alinea con los Objetivos de Desarrollo
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Sostenible 4, Educacién de calidad, y 5, Igualdad de género (ONU, 2015) al incorporar
la perspectiva de género (Santana Negrin y Gonzalez Garcia, 2025).

En el d4mbito pedagogico, el PL ha demostrado ser una herramienta didactica eficaz para
integrar la observacion del entorno urbano en procesos de ensefianza y aprendizaje. Sdez Rivera
(2021) muestra, por ejemplo, cémo el andlisis y la recopilaciéon de muestras del paisaje lingiiistico
favorecen el desarrollo de competencias criticas y metodolégicas en el alumnado, al situarlo en el
rol activo de investigador. De forma complementaria, Shohamy y Gorter (2009) destacan que la
incorporacion del PL en la educacién expande los limites del aula y vincula la teoria con el contexto
real en el que los y las estudiantes habitan. Partiendo de esta perspectiva, el espacio que
habitamos deja de concebirse como un escenario pasivo para convertirse en un ecosistema
dinamico en el que se entrelazan cultura, lenguaje e identidades.

El potencial de este planteamiento se ve reforzado por experiencias recientes en el ambito de
la cartografia participativa. Yousufi et al. (2023), al trabajar con estudiantes en un proyecto de
mapmaking colaborativo, destacan que este tipo de dindmicas permite a los aprendientes «bridge
the world of data and the world of lived experience» (p. 3), convirtiendo el mapa en un medio para
vincular informacién objetiva de la ciudad con narrativas personales y comunitarias. Desde esta
perspectiva, la elaboraciéon de mapas no solo organiza datos, sino que también legitima las voces
del alumnado como productoras de conocimiento critico y socialmente relevante.

Inspirado en este enfoque, el proyecto aqui descrito culminé en la elaboracién de un mapa
digital colaborativo a partir de la recogida de signos por parte del alumnado en sus entornos
cotidianos. Este repositorio compartido abre la posibilidad de acceder a muestras de paisajes
linglifsticos procedentes de distintas partes del mundo, enriqueciendo las perspectivas de andlisis
y ofreciendo al profesorado y al estudiantado la oportunidad de acercarse a otros contextos sin
salir del aula.

2. Objetivos de la investigacion

El presente estudio se propone analizar el impacto de una intervencién didactica centrada en el
potencial del paisaje lingliistico como herramienta educativa, integrando la perspectiva de género
como eje de sensibilizacién critica y de transformaciéon en la formacién del profesorado. El
objetivo general es valorar en qué medida esta experiencia contribuye a ampliar los
conocimientos conceptuales del alumnado, desarrollar su capacidad de observacion critica del
entorno urbano y transformar sus actitudes en relacién con la igualdad de género y el uso
inclusivo del lenguaje.
De este objetivo general se derivan los siguientes objetivos especificos:

1. Evaluar los conocimientos iniciales y finales del estudiantado en torno a los conceptos de
género, estereotipos y paisaje lingiiistico, mediante la aplicacion en fases pre y post de un
cuestionario validado.

2. Analizar la capacidad del alumnado para observar y examinar criticamente el entorno
urbano, identificando patrones de representacion de género en el paisaje lingiiistico de
sus ciudades y contextos mas préximos.

3. Explorar las actitudes y percepciones del estudiantado respecto al impacto de la
representacion de género en el espacio publico y su potencial como herramienta didactica.

4. Diseflar e implementar un mapa digital colaborativo a partir de la recogida de signos
urbanos realizada por el propio alumnado, con el fin de generar un repositorio abierto que
enriquezca las perspectivas de analisis, favorezca el intercambio intercultural y potencie
la alfabetizacién critica en contextos educativos diversos.

3. Metodologia

A continuacidn, se describe el disefio metodoldgico del estudio, la muestra que sirvié para el
analisis, los materiales implicados y el procedimiento seguido por las investigadoras.
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3.1. Diserio

El disefio de la investigacion se concibe como un estudio de innovacién educativa con enfoque
cuasi-experimental, de cardcter mixto y orientacion exploratoria, situado en la interseccion entre
los estudios urbanos y de género. El proyecto parte de la premisa de que el paisaje lingiiistico
constituye un recurso metodolégico idéneo para analizar cémo la ciudad refleja y reproduce
desigualdades sociales y de género, y que su integraciéon en la formacion del profesorado puede
favorecer tanto la sensibilizacion critica como la generacion de propuestas transformadoras. Dado
que no resulta posible asignar aleatoriamente a los grupos participantes en un contexto
universitario, se opta por un disefio cuasi-experimental que combina mediciones cuantitativas —
a través de cuestionarios aplicados en fases pre y post— con evidencias cualitativas derivadas del
trabajo de campo, las reflexiones del estudiantado y los materiales pedagégicos producidos a lo
largo de la intervencion.

La estructura metodolégica se organiza en tres fases sucesivas: diagndstico inicial,
intervencion didactica y evaluacidn final. En la primera fase se emplea un cuestionario validado
por especialistas para explorar los conocimientos previos y actitudes del alumnado hacia el
paisaje urbano y la representacion de género en el espacio publico. La segunda fase se centra en
la intervencién didactica, desarrollada a través de seminarios especializados y actividades de
observacion del entorno urbano, en los que los y las participantes registran mediante fotografias
los mensajes y signos presentes en su ciudad, analizan los estereotipos de género detectados e
identifican estrategias de inclusién o exclusiéon linglistica y visual. Estas evidencias se
sistematizan posteriormente en informes y propuestas pedagdgicas, que permiten articular un
puente entre la lectura critica de la ciudad y la accién educativa en el aula. Finalmente, la fase de
evaluacién compara los resultados iniciales y finales, y se incorpora tanto un analisis estadistico
de las respuestas a los cuestionarios como un examen cualitativo de las producciones y reflexiones
generadas.

Este disefio permite valorar el impacto de la intervencién tanto en términos de aprendizaje
académico como, sobre todo, en cuanto a la concepcién del espacio urbano como escenario
simbolico de desigualdades y posibilidades de transformacién. El uso combinado de técnicas
cuantitativas y cualitativas, junto con la triangulaciéon de cuestionarios, materiales visuales y
propuestas pedagogicas, posibilita la solidez de los hallazgos y refuerza la pertinencia del estudio
en el ambito de los estudios urbanos con perspectiva de género. Por ultimo, este disefio de
investigacién contribuye a la generacién de recursos educativos abiertos a través del mapa
colaborativo.

3.2. Muestra

La investigacidn se llevé a cabo en el marco de dos programas de posgrado impartidos en la
Universidad a Distancia de Madrid (UDIMA): el Master Universitario en Ensefianza de Espafiol
como Lengua Extranjera y el Master en Formacion del Profesorado de Educacién Secundaria.
Estos contextos académicos ofrecen un espacio pertinente para el desarrollo del proyecto, en
tanto que combinan la formacién de futuros docentes de lenguas con la de profesorado de
ensefianza secundaria en la asignatura Sociedad, Familia y Educacion, lo que permite explorar
como las representaciones urbanas de género pueden ser leidas y reapropiadas desde distintas
perspectivas educativas. Participaron estudiantes procedentes de diversas comunidades del
Estado espanol y, en menor medida, de otros paises (Colombia, Italia, México, Uruguay, Moldavia,
Alemania, Grecia, Rumania, Chile y Marruecos), lo cual aseguré una heterogeneidad de miradas
sobre los entornos urbanos y rurales en los que cada participante desarroll6 su trabajo de campo.

En el pretest participaron 318 estudiantes, con predominio del género femenino, con 185
participantes (58,2%), seguido del masculino, con 124 (39,0%). Cinco estudiantes (1,6%)
prefirieron no indicar su género, y cuatro (1,3%) se identificaron como «otro». Ademas, 298
estudiantes (93,7%) declararon tener el espafiol entre una de sus lenguas maternas.

En el postest participaron 272 estudiantes, manteniéndose la predominancia del género
femenino, con 163 participantes (59,9%), seguido del masculino, con 103 (37,9%). Cuatro
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estudiantes (1,5%) no especificaron su género y dos (0,7%) se identificaron como
«otro». Asimismo, 255 estudiantes (93,8%) indicaron tener el espafiol como una de sus lenguas
maternas.

Respecto a la variable edad, en el pretest la franja mas numerosa, con 141 participantes,
correspondi6 al grupo de 29 a 39 afios (44,3%), seguida de 100 estudiantes entre 18 y 28 afios
(31%), mientras que 65 personas se situaron entre los 40 y 50 afios (20,7%) y 12 superaron los
50 afios (3,8%). En el postest, la distribucién se mantuvo de forma similar, predominando
nuevamente el grupo de 29 a 39 afios con 126 participantes (46,3%), seguido de 73 personas de
entre 18 y 28 afios (26,8%), 60 personas entre 40 y 50 afios (22,1%) y 13 con mas de 50 afos
(4,8%). Esta heterogeneidad generacional garantiza una pluralidad de miradas sobre la ciudad y
el espacio publico.

3.3. Materiales

El principal instrumento de recogida de datos empleado en el estudio fue un cuestionario
estructurado, disefiado ad hoc para evaluar tanto los conocimientos previos como las
percepciones y actitudes del estudiantado en torno al paisaje lingiiistico y la representaciéon de
género en el espacio urbano. El cuestionario se elaboré utilizando la plataforma Google Forms, lo
que permiti6 su administracién en linea y garantizd la accesibilidad desde diferentes
dispositivos electrénicos. La eleccion de esta herramienta responde a la naturaleza a
distancia de los programas de posgrado implicados, asi como a la necesidad de recopilar
datos de participantes distribuidos geograficamente en distintas ubicaciones nacionales e
internacionales.

La validacion del cuestionario fue realizada por seis especialistas en comunicacion, lingtistica
y estudios de género, incluyendo profesorado universitario y una trabajadora social experta en
violencia de género. Esta diversidad de perfiles garantiz6 una revisién rigurosa y
multidisciplinar del instrumento y sus comentarios permitieron el reajuste de las preguntas
hasta su completa adecuacion a los objetivos de la investigacién.

El cuestionario consta de un total de 29 items de naturaleza mixta: cerrados, tipo Likert,
opcion mudltiple y preguntas abiertas. Los fitems se clasifican en cuatro bloques:
conocimientos, observacion/andlisis del entorno, actitudes y percepciones, asi como datos
sociodemograficos.

En el bloque de conocimientos (P1-P5), se indaga en la comprensiéon general que el
estudiantado tiene de los conceptos de paisaje lingiiistico (P1), lenguaje inclusivo (P2-P3) y
estereotipos de género (P4), a fin de valorar su alfabetizacién conceptual y su capacidad
para reconocer las fuentes que configuran el entorno urbano escrito. En este bloque también se
explora la relacion entre roles y estereotipos de género y su manifestacién en los textos y
soportes visuales del espacio publico (P5), aspecto que permite poner en didlogo el
conocimiento tedrico sobre género con los signos urbanos que forman parte de la vida cotidiana.

El segundo y tercer bloque se centran en la observacion y el analisis del entorno inmediato
(P6-P25). En el segundo bloque se busca comprobar, mediante una escala Likert (1-5), el grado
de acuerdo con una serie de afirmaciones sobre la representacién del género en el paisaje
urbano (P6-P7) y educativo (P8). Esto permitird convertir las percepciones del estudiantado
en datos numéricos que luego podran ser comparados, promediados y correlacionados. En el
bloque de observaciones y percepciones, el cuestionario incluye preguntas relacionadas con
el lenguaje inclusivo (P9-P19), de mayor interés en el campo lingiiistico, y cuyas respuestas
seran analizadas en futuros estudios. En las preguntas 20 a 24, formuladas con tres opciones de
respuesta —si / no / no estoy seguro-a— se pretende explorar la valoracion que el estudiantado
otorga al potencial didactico del paisaje lingiiistico y la asociaciéon de los signos visibles en el
espacio publico con la transmisién de ideologias y estructuras de poder.

Finalmente, el cuestionario incluye un bloque sociodemografico que recoge informaciéon
sobre el género autorreferido de los y las participantes, ademas de la edad, lugar de procedencia
y lengua materna (P26-P29). El cuestionario fue disefiado para estudiar los datos de forma
agregada, por lo que no se correlacionaran las variables sociodemograficas con las respuestas
obtenidas.

Por otro lado, con el objetivo de dar coherencia y continuidad a los signos urbanos
recopilados por el estudiantado, se disefi6 un mapa digital georreferenciado, el cual permite
jpfegrar en un Unico espacio visual y accesible las aportaciones de los diferentes grupos. A su
vez, el mapa ofrece
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un acceso abierto y colaborativo a los datos, lo que posibilita que tanto las investigadoras como
las nuevas generaciones de estudiantes lo enriquezcan de manera progresiva mediante la
inclusiéon de nuevos ejemplos. De esta forma, las muestras dejan de ser registros aislados y se
convierten en un corpus ordenado y en retroalimentaciéon constante, permitiendo identificar
patrones y contrastar contextos tanto nacionales como internacionales.

Ademas de una herramienta de investigacién, el mapa digital constituye un valioso recurso
didactico de acceso abierto a ejemplos reales geolocalizados, fomentando un aprendizaje critico y
contextualizado. Tal como destacan Pons Rodriguez (2024) y Moustaoui Srhir (2019), este tipo de
proyectos favorecen la integracion de metodologias innovadoras en la ensefianza, al situar al
alumnado en el centro del proceso de observacion, andlisis y construccién del conocimiento.

3.4. Procedimientos

El desarrollo del estudio siguié un disefio secuencial en tres fases —diagndstico inicial,
intervencion didactica y evaluacion comparativa— que se implementaron durante el segundo
semestre del curso académico 2024-2025 en las aulas virtuales de la Universidad a Distancia de
Madrid (UDIMA).

En la fase diagnéstica, el alumnado de las asignaturas seleccionadas accedi6 en Moodle a un
cuestionario en linea elaborado con Google Forms. La aplicacién de este instrumento,
previamente validado por especialistas en lengua y/o género, permiti6 identificar el nivel inicial
de conocimientos y actitudes sobre paisaje lingiiistico, lenguaje inclusivo y representaciéon de
género. La cumplimentacion se realizé de manera individual, voluntaria y andnima, en un tiempo
estimado de 15 a 20 minutos. Los resultados obtenidos fueron codificados y almacenados de
forma segura, sirviendo como linea de base para las fases posteriores.

A continuacion, en la fase de intervencion didactica, el estudiantado asistié a cuatro seminarios
virtuales, grabados y disponibles en las plataformas institucionales. Estos seminarios ofrecieron
una introduccién a los fundamentos conceptuales del paisaje lingiiistico; en ellos se traté como
los signos y textos que pueblan los espacios que habitamos configuran nuestra experiencia
cotidiana e influyen en la construccion de identidades y relaciones sociales. Asimismo, se abordd
su vinculo con los estudios de género y se exploré su potencial pedagoégico tanto en la ensefianza
de ELE como en la formacién del profesorado, destacando el valor de los pueblos y ciudades como
recurso didactico transformador. Una vez visionados, los participantes llevaron a cabo actividades
practicas diferenciadas segun la titulacion: en el Master de ELE, recogieron y analizaron muestras
fotograficas de carteleria de su entorno, que posteriormente sistematizaron en fichas de
observaciéon y en un informe final con reflexiones criticas; en el Master de Formacion del
Profesorado, realizaron un trabajo de campo en centros educativos y alrededores para
documentar y evaluar como se representaban cuestiones de género y diversidad en los espacios
escolares. En ambos casos, las actividades concluyeron con la elaboracién de propuestas
didacticas, que fueron entregadas en Moodle y recopiladas por el equipo investigador.

Finalmente, la fase de evaluacion comparativa consisti6 en la aplicacion del mismo
cuestionario inicial como prueba postest, con el objetivo de identificar avances en conocimientos,
percepciones y actitudes.

Los datos recogidos han sido analizados mediante técnicas estadisticas descriptivas y
comparativas. Para las preguntas con tres categorias de respuesta («Si», «<No» y «No estoy
seguro/a») se presentan las frecuencias y porcentajes de respuesta, mientras que para las
preguntas con cinco categorias de respuesta (escala Likert de 1 a 5) se calculan ademas la media,
mediana, moda y desviacién tipica, proporcionando asi una descripciéon mas completa de la
distribucion de las respuestas. En el caso de la pregunta 8 del postest, se llevé a cabo un andlisis
cualitativo a partir de un proceso de etiquetado de las respuestas, con el fin de identificar patrones
y categorias emergentes en las aportaciones del estudiantado.

Dada la naturaleza categorica de los datos, la ausencia de normalidad y la heterogeneidad de
varianzas, se han aplicado técnicas no paramétricas para evaluar la significaciéon estadistica. En
las preguntas con tres opciones de respuesta («si», «no» y «no estoy seguro/a»), se ha aplicado la
prueba de chi-cuadrado de Pearson. Para los items medidos en una escala Likert de cinco puntos,
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se ha empleado la prueba U de Mann-Whitney, adecuada para comparar distribuciones ordinales
entre dos grupos independientes. Para estos andlisis se utilizd la aplicacién gratuita de codigo
abierto, Jamovi (The jamovi project, 2025). Los resultados se presentan en el siguiente apartado.

Las propuestas docentes realizadas por el estudiantado, relacionadas con el trabajo del paisaje
lingiiistico de sus ciudades o localidades, seran expuestas en un repositorio abierto, en linea con
los principios de la ciencia abierta y la vocaciéon transformadora del proyecto.

Conrespecto ala elaboracion del mapa, se procedi6 en primer lugar a realizar un filtrado inicial
de las muestras procedentes de las actividades entregadas por parte del alumnado, seleccionando
Unicamente aquellas que contaban con localizaciones completas y que podian visualizarse
correctamente para su posterior inclusién en el mapa. Asimismo, se descartaron aquellas
imagenes que no se consideraban del todo adecuadas en relacidn con los objetivos del presente
estudio.

Tras el proceso de filtrado, las imagenes seleccionadas fueron incorporadas a una base de datos
estructurada. Con el fin de garantizar el anonimato de quienes aportaron los diferentes signos
urbanos, se implementé un sistema de codificacién basado en las siglas de la asignatura
correspondiente, seguidas del niimero de la actividad entregada y del nimero del ejemplo
recogido en cada caso!. El proceso de codificacién seleccionado permite mantener la trazabilidad
y la organizacién de la informacién sin exponer datos personales. De este modo, se conform6 un
corpus organizado en torno a tres items basicos —titulo (cédigo de referencia asignado),
localizacién (direccion completa para poder georreferenciar posteriormente cada muestra) y
fecha (correspondiente al momento en el que se tomo6 cada fotografia).

Una vez finalizado el disefio de la base de datos, todas las muestras recopiladas fueron
trasladadas a un mapa digital georreferenciado mediante la aplicaciéon Google Maps (ver figuras 5
y 6)2. Asimismo, se habilité la opcién de acceder a la informacion a través de Google Earth, lo que
amplia las posibilidades de exploracién y andlisis gracias a la representacion tridimensional del

entorno.
Figuras 5 y 6. Consulta de signos urbanos mediante el mapa digital en Google Earth

E ' : S LR EN N Y
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PAELE 132 h N o~ 8 : : . anuestro eqmpo’

) PAELE_13.3
PAELE 13.4
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PAELE_13.6 Cédigo: PAELE_13.3

- Localizacién: Calle Sueca SO, Valencia, Espafia
Fecha: 21-04-25
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PAELE_13.8
PAELE 13.9

PAELE_13.10

1 En cuanto a los signos urbanos recopilados por parte del equipo investigador, se ha optado por la
codificacion IPL (Investigadoras Paisaje Lingiiistico).
Z Acceso al mapa en Google Maps:

Acceso al mapa en Google Earth:
https://earth.google.com/web/@9.99840554,-

51.45886233,19.561296552a,12869177.08521009d,30y,0h,0t,0r/data=CgRCAggBMigK]gokCiAxMkxHYnh
FejUON1NfajE2SkxMNFIITWhfeHBBWmtmVSACOgMKATBCAggASgclje7qfBAB?authuser=0
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4. Resultados

Los resultados obtenidos en el marco de este proyecto se han analizado mediante un enfoque
mixto, que combina el andlisis cuantitativo de las preguntas 1, 4, 5, 6, 7, 20 y 21 del cuestionario
pretest, correspondientes a las preguntas 1, 4, 5, 6 7, 21, 22 y 24 del postest, y un enfoque
cualitativo de la pregunta 8. El componente cuantitativo ha permitido identificar si, tras la
intervencion didactica, se habian producido cambios en los conocimientos y percepciones del
estudiantado. Dichos resultados se organizan en funcidn de los objetivos del estudio.

4.1. Objetivo 1. Evaluar los conocimientos iniciales y finales del estudiantado en torno
a los conceptos de género, estereotipos y paisaje lingiiistico, mediante la aplicacion
en fases pre y post de un cuestionario validado.

Para dar respuesta a este objetivo, se presentan los resultados de las preguntas 1y 4, mediante el
analisis de la distribucion de frecuencias sobre el conocimiento de los conceptos de paisaje
lingiiistico y estereotipos de género, en el pretest y el postest. Dichos resultados se complementan
con un grafico comparativo que ilustra la evolucion en la percepcién del alumnado en relacién con
ambos conceptos.

4.1.1. Pregunta 1. Conozco el concepto de paisaje lingiiistico

Respecto al conocimiento sobre paisaje lingiiistico (figura 7), en el pretest se observa una
distribucion equilibrada de respuestas entre quienes afirman conocer dicho concepto (114
estudiantes; 35,8%) y quienes manifiestan que no lo conocian (114; 35,8%). Por otra parte, un
grupo relevante de estudiantes (90; 28,3%) expresa dudas sobre su conocimiento. Esta
distribucion evidencia un nivel inicial de familiaridad heterogéneo entre el alumnado.

En contraste, en el postest se evidencia una modificacién sustancial en el patrén de respuestas
con un aumento notable en el conocimiento de dicho concepto, con 271 estudiantes (99,6 %) y
solo 1 estudiante (0,4 %) indicando no conocerlo. Asimismo, no se observaron respuestas que
indicaran indecisidn entre los y las participantes. Esta diferencia en la distribucién de respuestas
entre el pretest y el postest resulté estadisticamente significativa (XZ =263,08; df = 2; p <0,001),
lo cual evidencia un impacto muy relevante de la intervencién educativa en la comprension del
concepto de paisaje lingiiistico. Esto manifiesta una transiciéon desde una distribucién inicial de
respuestas equilibrada en el pretest hacia una tendencia practicamente unanime de afirmacién en
el postest.
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Figura 7. Respuestas al item «Conozco el concepto Paisaje Lingiiistico» (Si, No, No estoy seguro/a).
Distribucion de frecuencias.
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Fuente: Elaboracidn propia, 2026.

4.1.2. Pregunta 4. Sé lo que es un estereotipo de género

En relaciéon con el conocimiento sobre el concepto de estereotipo de género (figura 8), los
resultados del pretest muestran que, antes de la intervencidn educativa, un alto porcentaje del
alumnado ya afirmaba conocer dicho concepto (282 estudiantes; 88,7%). Sin embargo, aunque la
proporciéon de desconocimiento era baja (4 estudiantes; 1,3%), una pequefia fraccién del
alumnado (32 estudiantes; 10,0%) lleg6 a seleccionar la opcién de «No estoy seguro/a». Esta
distribucion evidencia que, aunque la mayoria declaraba conocimiento inicial, existia
heterogeneidad en la seguridad y claridad con la que el alumnado comprendia el concepto.

Asimismo, en el postest, el porcentaje de respuestas afirmativas aument6 al 98,9% (269
estudiantes), no se registraron respuestas negativas y solo 3 estudiantes (1,1%) eligieron la
opcion de «No estoy seguro/a». Este cambio sugiere no solo un incremento en la proporciéon de
alumnado que reconoce el concepto, sino también una reduccién casi total de la incertidumbre
inicial, mostrando una uniformidad mucho mayor en la percepcién del alumnado respecto al
concepto tras la intervencidn.

El analisis estadistico confirma que las diferencias en la distribucién de respuestas entre el
pretest y el postest son estadisticamente significativas (x* = 24,90; df = 2; p < 0,001), lo que
respalda una asociacién de la intervencién con un conocimiento mas claro y generalizado sobre
lo que son los estereotipos de género.

Figura 8. Respuestas al item «Sé lo que es un estereotipo de género» (Si, No, No estoy seguro/a).
Distribucién de frecuencias.
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Fuente: Elaboracion propia, 2026.
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4.2. Objetivo 2. Analizar la capacidad del alumnado para observar y examinar
criticamente el entorno urbano, identificando patrones de representacion de género
en el paisaje lingiiistico de sus ciudades y contextos mds proximos.

Para abordar el objetivo 2, relativo a la capacidad del alumnado para observar y examinar
criticamente el entorno urbano, se presentan las medias y desviaciones tipicas de los items
relacionados con la percepcion de equidad y la identificacion de estereotipos en el paisaje
lingliistico. Se incluyen los resultados de las preguntas 5, 6 y 7, acompafiados de un grafico que
ilustra los cambios observados tras la intervencién educativa.

4.2.1. Pregunta 5. Sé identificar estereotipos de género en textos escritos y visuales

En lo relativo a la habilidad del alumnado para identificar estereotipos de género en textos
escritos y visuales (figura 9), las respuestas se distribuyen a lo largo de una escala de tipo Likert
que va de 1 a 5 (siendo 1 poco y 5 mucho). En el pretest, los resultados muestran que una
proporcion reducida de estudiantes habia seleccionado los valores mas bajos relacionados con
poca habilidad en el tema (2,7% de los estudiantes opcién «1» y el 5,4% la «2»). Un 31,3% eligio6
la opcidén intermedia «3», y el resto las opciones mas altas relacionadas con una mayor habilidad
(49,2% opcion «4» y 11,4% opcidn «5»). La media obtenida fue de 3,61; tanto la mediana como la
moda se situaron en 4, y la desviacion estandar alcanz6 0,86, lo que refleja cierta dispersion en las
respuestas.

Tras la intervencion, la distribucién se desplazé hacia las categorias superiores. Solo un 0,7%
se ubico en la opcion «1» y un 1,1% en la «2». La opcion intermedia «3» concentré un 11,5%,
mientras que los valores mas altos de «4» y «5» alcanzaron un 47,0% y un 39,6%,
respectivamente. En este caso, la media ascendi6 a 4,24; la mediana y la moda se mantuvieron en
4,y la desviacion estandar disminuyé a 0,75, lo que indica una mayor concentracién en los valores
altos de la escala.

El andlisis de los datos, mediante la prueba U de Mann-Whitney, revela diferencias
estadisticamente significativas entre el pretest y el postest (U=23,859, p <.001), lo que indica un
aumento notable en la capacidad del alumnado para identificar estereotipos de género en textos
escritos y visuales tras el paso por la intervencion educativa.

Figura 9. Respuestas al item «Sé identificar estereotipos de género en textos escritos y visuales» (1 poco a
5 mucho). Distribucién de frecuencias.
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Fuente: Elaboracién propia, 2026.

4.2.2. Pregunta 6. El paisaje lingiiistico es el conjunto de expresiones escritas que
aparecen en el espacio ptblico, reflejando la diversidad lingiiistica y sociocultural de
una comunidad a través de letreros, seinales, gradfitis, pegatinas, carteles y otros
elementos visibles en el entorno. Teniendo en cuenta esto, considero que en el paisaje
lingiiistico de mi entorno (barrio, ciudad, alrededores del centro educativo...) se
observa una representacion equitativa de hombres y mujeres
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Con respecto a esta pregunta, en la que se examina la percepcion del alumnado sobre
la representacidén equitativa de hombres y mujeres en el paisaje lingliistico de su entorno
(barrio, ciudad o alrededores del centro educativo) (figura 10), los resultados del pretest
mostraron una distribuciéon heterogénea de respuestas en la escala de 1 a 5 (1 totalmente en
desacuerdo y 5 totalmente de acuerdo). Un total de 23 estudiantes (7,2 %) manifestaron
estar totalmente en desacuerdo (opcidon «1»), 96 (30,2 %) eligieron la opcién «2» y 133
(41,8%) la «3». El resto de participantes mostraron estar de acuerdo o totalmente de
acuerdo, eligiendo 51 participantes (16,0 %) la opcion «4» y 15 (5,1 %) la «5». En el postest, la
distribucion de respuestas se mantuvo sin variaciones destacables. En este caso, 19 estudiantes
(7,0 %) eligieron la opcidn totalmente en desacuerdo «1», 85 (31,3 %) la opcion «2», 94 (34,6 %)
la opcién intermedia «3», 63 (23,2 %) la «4» y 11 (4,0 %) estuvieron totalmente de acuerdo
eligiendo el nivel mas alto «5».
La intervencién educativa no modific6 de manera sustancial la percepcién del alumnado

sobre la equidad de género en el paisaje lingliistico de su entorno (U = 41,908, p = 0.495).

Figura 10. Respuestas al item «Considero que en el paisaje lingliistico de mi entorno (barrio, ciudad,
alredes’ T ) . ) ’ Y oo y mujeres» (1
45
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totalmente en desacuerdo a 5 totalmente de acuerdo). Distribucién de frecuencias.
Fuente: Elaboracidn propia, 2026.

4.2.3. Pregunta 7. Los estereotipos de género son creencias generalizadas y
simplificadas sobre las caracteristicas, comportamientos y roles que se consideran
propios de cada género en una sociedad. Teniendo en cuenta esto, considero que el
paisaje lingiiistico de mi entorno reproduce estereotipos negativos, reflejando
desigualdad de género.

En lo que atafie a la percepcién del alumnado sobre la reproducciéon de estereotipos de género en
el paisaje linglistico de su entorno (figura 11), los resultados del pretest evidencian que los
participantes identificaban cierto grado de desigualdad. La distribucién mostr6 una moda de 4,
una media de 3,22 y una mediana de 3, con una desviacion tipica de 1,05, lo que refleja una
dispersiéon moderada en las respuestas. En términos porcentuales, el 5,3% de los estudiantes (17)
seleccionaron la opcién «1» (totalmente en desacuerdo), el 20,4% (65) la opcién «2», el 30,5%
(97) la «3», el 34,3% (109) la «4» y el 9,4% (30) indicaron estar totalmente de acuerdo.

Por otro lado, en el postest, la distribucién de respuestas se mantuvo similar en términos
generales. La moda volvi6 a situarse en 4, la media en 3,25, la mediana permaneci6 en 3 y la
desviacién tipica en 0,99. En cuanto a las frecuencias, 11 estudiantes (4,0%) eligieron la opcién
«totalmente en desacuerdo (1)», 54 (19,9%) la opcion «2», 86 (31,6%) la «3»,99 (36,4%) la «4» y
22 (8,1%) manifestaron estar totalmente de acuerdo (opcidn «5»).

El andalisis estadistico mediante la prueba U de Mann-Whitney no mostré diferencias
significativas entre el pretest y el postest (U = 42,724; p = 0,791), lo que sugiere que la
intervencion educativa no modificé la percepcion que el alumnado ya tenia respecto a la
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reproduccion de estereotipos de género en el paisaje lingiiistico de su entorno. En este sentido, la
percepcién de desigualdad se mantiene estable antes y después de la intervencion.

Figura 11. Respuestas al item «Considero que el paisaje lingiiistico de mi entorno reproduce estereotipos
negativos, reflejando desigualdad de género» (1 totalmente en desacuerdo a 5 totalmente de acuerdo).
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Distribucion de frecuencias.
Fuente: Elaboracién propia, 2026.

4.3. Objetivo 3. Explorar las actitudes y percepciones del estudiantado respecto al
impacto de la representacion de género en el espacio publico tras su participaciéon en
la experiencia diddctica

Los resultados vinculados al objetivo 3, se presentan a partir de la comparacién de frecuencias y
distribuciones obtenidas antes y después de la intervencién educativa (preguntas 21 y 22 del
pretest y preguntas 20 y 22 del postest), en relacidn con las percepciones del alumnado sobre la
representacion de género en el espacio publico. Asimismo, se incluyen los resultados de la
pregunta 24 del postest, orientada a valorar si la experiencia contribuy6 al aprendizaje del
alumnado para analizar de manera critica los mensajes implicitos y explicitos sobre género en su
entorno cotidiano.

4.3.1. Pregunta 21 pretest y 20 postest. El paisaje lingiiistico puede ser una
herramienta util para reflexionar con el alumnado sobre cémo nos comunicamos y
sus implicaciones sociales

Con respecto a la percepcidn del alumnado sobre el uso del paisaje lingiiistico como herramienta
para reflexionar sobre la comunicacién y sus implicaciones sociales (figura 12), los resultados del
pretest ponen de manifiesto un alto grado de acuerdo inicial, con un 95,0% de los y las estudiantes
(302) respondiendo afirmativamente, solo un 0,6% (2 participantes) indicaron que «No» y un
4,4% (14) que manifestaron dudas («No estoy seguro/a»).

En el postest, la valoracion favorable del paisaje lingiiistico no solo se mantuvo, sino que se vio
fortalecida. La proporcién de respuestas afirmativas ascendié al 98,9% (269 estudiantes),
mientras que Unicamente 1 estudiante (0,4%) eligi6 la opcion «No» y 2 participantes (0,7%)
manifestaron indecisidn.

El analisis estadistico de la distribuciéon de respuestas entre ambas mediciones mostré
diferencias significativas (x* = 7,70; df = 2; p = 0,021), lo que sugiere que la intervencién educativa
habria contribuido a consolidar de manera significativa esta percepcion positiva. En consecuencia,
puede afirmarse que la experiencia formativa reforzé en el alumnado la valoracién del paisaje
lingliistico como una herramienta eficaz para reflexionar sobre la comunicacién y sus
dimensiones sociales.
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Figura 12. Respuestas al item «El paisaje lingiiistico puede ser una herramienta til para reflexionar con
el alumnado sobre cdémo nos comunicamos y sus implicaciones sociales». Distribucién de frecuencias.
Fuente: Elaboracidn propia, 2026.
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4.3.2. Pregunta 21 pretest y 22 postest. Observar el paisaje lingiiistico en un entorno
determinado puede ayudar a comprender mejor las creencias y valores presentes en
una comunidad

Al abordar la percepcion del alumnado sobre la utilidad de observar el paisaje lingiiistico para
comprender las creencias y valores presentes en una comunidad (figura 13), los resultados del
pretest muestran un consenso inicial elevado. Concretamente, 302 estudiantes (95%)
respondieron afirmativamente, mientras que Uinicamente 1 participante (0,3%) indic6 «No» y 15
(4,7%) manifestaron dudas al respecto seleccionando «No estoy seguro/a».

En el postest, el porcentaje de respuestas afirmativas se mantuvo elevado, con 267 estudiantes
(98,2%) que respondieron «Si», 1 estudiante (0,4%) que declaré no estar de acuerdo y 4 (1,5%)
que tenian dudas «No estoy seguro/ax».

En este caso el andlisis de la distribucion de respuestas mediante la prueba de chi-cuadrado no
mostré diferencias estadisticamente significativas entre pretest y postest (x* =1,72; df=2;
p=0,423). Es decir, la intervencidn educativa no produjo cambios relevantes en la distribucién de
respuestas. Por tanto, los datos reflejan que el alumnado percibe de manera consistente que el
paisaje lingliistico es una herramienta util para reflexionar sobre las creencias y valores presentes
en la comunidad, aunque esta percepcién no cambie tras la intervencién educativa.

Figura 13. Respuestas al item «Observar el paisaje lingiiistico en un entorno determinado puede ayudar a
comprender mejor las creencias y valores presentes en una comunidad». Distribucién de frecuencias.
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Fuente: Elaboracién propia, 2026.
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4.3.3. Pregunta 24. Esta experiencia me ha ayudado a aprender a analizar
criticamente los mensajes implicitos y explicitos sobre género en mi entorno
cotidiano

Acerca de la percepcion del alumnado sobre si la experiencia les ayud6 a aprender a analizar
criticamente los mensajes implicitos y explicitos sobre género en su entorno cotidiano (figura 14),
los resultados del postest evidencian un consenso notablemente alto considerando que si han
aprendido. Concretamente, 264 estudiantes (97,4%) respondieron afirmativamente, mientras
que ningun participante lo hizo de forma negativa y solo 7 estudiantes (2,6%) manifestaron dudas
mediante la opcion «No estoy seguro/an».

Estos resultados indican que la experiencia tuvo un impacto muy positivo en el desarrollo de
la capacidad del alumnado para analizar criticamente los mensajes de género en su entorno,
reflejando un alto nivel de acuerdo y una minima incertidumbre entre los participantes.

Figura 14. Respuestas al item «Esta experiencia me ha ayudado a aprender a analizar criticamente los
mensajes implicitos y explicitos sobre género en mi entorno cotidiano». Distribucion de frecuencias.

mSi
= No

No estoy segurofa

Fuente: Elaboracién propia, 2026.

Para alcanzar este objetivo, también se incluy6 en el postest una pregunta de respuesta abierta:

4.3.4. Pregunta 8. Ahora que has observado el paisaje lingiiistico de algiin centro
educativo y/o su entorno, ;qué impresion tienes de los mensajes presentes en ese
paisaje lingiiistico respecto a roles de género, representacion y visibilidad de las
mujeres o igualdad de género?

El analisis cualitativo de las 272 respuestas permitié identificar distintas percepciones, que fueron
codificadas en seis categorias recurrentes. Se observa que un grupo mayoritario de participantes
(59 respuestas) sefialé que el paisaje lingiiistico analizado transmite una representacioén inclusiva
en cuanto al género, valorando positivamente el esfuerzo realizado para visibilizar a las mujeres
y promover la igualdad. Asf, se recogen afirmaciones como: «He visto muchos mensajes de igualdad
de género y sobre la sensibilizacion acerca de la violencia de género» (PT8-14) o «Hay un esfuerzo
por romper con los roles y los estereotipos de género» (PT8-176, como se muestra en la figura 15).
Estas respuestas ponen de relieve una creciente conciencia de la ciudadania e instituciones a la
hora de emitir mensajes que configuran los espacios urbanos como escenarios de sensibilizacion
y transformacién social. Frente a esta percepcién, un nimero también relevante (45 respuestas)
subrayd el déficit o la ausencia de inclusién en el paisaje lingiiistico, evidenciando carencias en el
uso de un lenguaje no sexista y la persistencia de formas de invisibilizacién o desigualdad. Ejemplo
de ello son las afirmaciones: «No se tiene mucho en cuenta el lenguaje inclusivo» (PT8-1) o «Sigue
predominando el hombre como figura de éxito y la mujer sexualizada y relegada a unos dmbitos
concretos» (PT8-38).
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Figura 15. Mural en el Coleglo publico El Chaparral (Malaga)

Fuente Fotografla reallzada por el alumnado SFE 56.1 (2025)

Junto a estas posiciones contrapuestas, se identificaron respuestas intermedias (58 en total,
entre percepciones mixtasy codificaciones multiples) que evidencian una valoracion matizada del
paisaje lingiiistico. Estas intervenciones reconocen ciertos avances en la representacion de
género, pero advierten, al mismo tiempo, la persistencia de limitaciones. Asi lo reflejan
comentarios como «Intentan ser inclusivos con las mujeres aunque atin queda bastante por hacer»
(PT8-0) o «Pienso que generalmente hay una intencion respecto a épocas pasadas de visibilizar
ciertos temas pero que atin se cae en estereotipos o no hay una integracién real» (PT8-161). En
conjunto, estas apreciaciones revelan una conciencia critica en el estudiantado, que percibe el PL
como un espacio en transicién, donde conviven discursos inclusivos con otros elementos que
denotan desigualdad.

Por otro lado, el analisis de once respuestas que hacen referencia explicita al contexto permitié
identificar dos tendencias principales. En primer lugar, se sefiala el contraste entre los mensajes
presentes en los centros educativos y aquellos que configuran el entorno urbano inmediato.
Mientras que los primeros se perciben como mas inclusivos y orientados a la igualdad (figura 16)
—«Me parece que dentro de los centros educativos se estd haciendo un esfuerzo por representar el
género de manera mds igualitaria y mostrar mds igualdad» (PT8) o «En el caso de Lucena, Esparia,
he podido constatar que dentro de los colegios hay mds carteles igualitarios que en las calles de la
ciudad» (PT8-4)—, los segundos son descritos como espacios donde persisten representaciones
sexistas y excluyentes con mayor frecuencia (figura 17) —«Fuera de los centros educativos el
paisaje lingiiistico es muy sexista y desigual» (PT178).
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Figuras 16 y 17. A la izquierda, signo urbano localizado en la cafeteria del IES sa Blanca Dona (Ibiza). A la
derecha, signo urbano localizado en la Calle Doctor Cornago n2 9, Pozuelo de Alarcén (Madrid)
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Fuente: Fotografias realizadas por el alumnado. SFE_55.2 y PAELE_6.5 (2025)

En segundo lugar, en las respuestas que aluden a diferencias contextuales se recogen
testimonios que comparan distintos espacios geograficos, sefialando que esta sensibilidad suele
concentrarse en nucleos urbanos de mayor tamafio, mientras que en localidades pequefias se
reproducen con mas fuerza estereotipos tradicionales: « También hemos podido observar que existe
una gradualidad de utilizacién de estos conceptos si segmentamos las muestras por barrios o zonas
de la ciudad/pueblo, siendo mds acusado en barrios marginales o de la periferia que en zonas mds
céntricas o con mayor nivel de rentas» (PT8-67). Estas alusiones a las diferencias contextuales, a
pesar de ser menos numerosas, refuerzan la idea de que el paisaje lingiiistico no es homogéneo,
sino que esta atravesado por dinamicas territoriales que condicionan el modo en que la ciudad y
sus distintos espacios reflejan o resisten los discursos de igualdad de género.

Por ultimo, un nimero menor de respuestas (15 en total) apunté de manera concreta a la
persistencia de estereotipos de género, al destacar que «se sigue observando la figura de la mujer
en roles secundarios» (PT8-22) o «Algunos de los mensajes que he observado en el paisaje reproduce
refuerza estereotipos que no son positivos y se sigue apreciando desigualdad de género» (PT8-174).
Finalmente, un grupo reducido (7 respuestas) manifest6 su cuestionamiento respecto al uso del
lenguaje inclusivo, argumentando que puede resultar innecesario o dificultar la comprensién de
los mensajes: «Creo que el lenguaje inclusivo no ayuda, sino que complica los mensajes» (PT8-101).

4.4. Objetivo 4. Disefiar e implementar un mapa digital colaborativo a partir de la
recogida de signos urbanos realizada por el propio alumnado, con el fin de generar
un repositorio abierto que enriquezca las perspectivas de andlisis, favorezca el
intercambio intercultural y potencie la alfabetizacion critica en contextos educativos
diversos.

Hasta el momento, el mapa digital integra 289 localizaciones validas, a partir de un total inicial de
312 registros, de los cuales se descartaron 23 por duplicidad. En varios casos, una misma
localizacién incluye mas de un elemento, dado que el estudiantado documenté distintos signos
urbanos en un mismo punto; de este modo, el corpus alcanza un total de 405 muestras. Cada signo
documentado se acompafia de su correspondiente localizaciéon geografica mediante coordenadas
GPS, lo que permite situarlo en el mapa digital y analizarlo dentro de su contexto espacial.
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A partir de un proceso de filtrado, las muestras quedaron registradas siguiendo criterios
de calidad de imagen, adecuacién a los objetivos marcados, anonimato y trazabilidad,
asegurando el mantenimiento del repositorio para futuras investigaciones.

Los resultados muestran un claro predominio de Espafa, con un total de 213 localizaciones,
seguida de Colombia y la presencia puntual de otros paises como Chile, Estados Unidos o Francia.
En el caso de las ciudades espafiolas, destaca la presencia de Madrid, Valencia, Malaga, Cadiz y
Barcelona, demostrando una mayor concentraciéon de muestras en grandes ntcleos urbanos.

5. Conclusiones

Los resultados del estudio evidencian que la intervencién educativa fue eficaz para mejorar
significativamente el conocimiento del alumnado en torno a los conceptos de género, estereotipos
y paisaje lingiliistico. Tras la experiencia, las y los participantes demostraron una comprensién
mas solida de estas nociones y de su interrelacion, a la vez que se fortalecié su capacidad de
observacion y analisis de su entorno.

Por otra parte, casi la totalidad del estudiantado afirmé haber aprendido a analizar
criticamente los mensajes implicitos y explicitos sobre género presentes en el PL de sus ciudades
y espacios educativos. Las respuestas cualitativas del postest mostraron, ademads, una estrecha
relacién entre esta experiencia de investigacién-accién y la apropiacion del entorno por parte del
alumnado, ya que en ocasiones se realizaron especificaciones contextuales en dichos analisis. Por
otro lado, parece pertinente mencionar que apenas se recogieron referencias a identidades de
género no binarias en los ejemplos analizados, lo cual pone de relieve la escasa visibilidad de estas
identidades en el paisaje urbano observado o la falta de sensibilidad hacia la percepcion de las
mismas, y sefiala la necesidad de ampliar la mirada inclusiva en futuros proyectos formativos.

En relacion con las actitudes y percepciones del estudiantado, los resultados confirman que la
intervencion no solo mantuvo, sino que reforz6 la valoracién del paisaje lingtiistico como recurso
didactico. E1 97,4% afirmé que la participacion en esta propuesta didactica le ayudé a aprender a
analizar criticamente los mensajes implicitos y explicitos sobre género en su entorno cotidiano.
Estos datos ponen de manifiesto que trabajar con muestras reales del espacio publico facilita una
reflexién mas proxima y significativa sobre estereotipos, roles de género e igualdad, confirmando
asi el potencial del paisaje lingiiistico como eje de innovacion educativa y de sensibilizacién
ciudadana.

No obstante, los testimonios recopilados evidenciaron también desafios y contradicciones.
Varios participantes subrayaron la marcada disonancia entre el interior de los centros educativos
y el espacio publico circundante, percibiendo en ocasiones una doble realidad. Mientras la escuela
promueve internamente un discurso coeducativo e inclusivo, en su entorno inmediato persisten
mensajes y practicas que reproducen estereotipos o desequilibrios de género. Esta constataciéon
invita al futuro profesorado a tomar conciencia de la brecha que puede existir entre la teoria que
se fomenta en las aulas y la realidad social externa, y alerta sobre la importancia de extender la
labor educadora mas alla de los muros escolares. En este sentido, result6 revelador que muchas
de las fachadas de centros educativos documentadas aparezcan intervenidas con lemas e
imagenes a favor de la igualdad de género, la diversidad y la convivencia. Dichos hallazgos
sugieren que los centros escolares intentan comunicarse con la ciudad a través de sus fachadas,
proyectando hacia la comunidad los valores que promueven en su interior y convirtiendo el
propio edificio educativo en un mensaje urbano que invita a la reflexion colectiva.

Por ultimo, el desarrollo de un mapa digital colaborativo confirmé su valor como herramienta
educativa, critica y ciudadana dentro del proyecto. Esta plataforma permitié compilar los signos
urbanos recopilados por el alumnado en diversos contextos geograficos, ofreciendo un panorama
amplio y heterogéneo del paisaje lingliistico con enfoque de género. Al integrar de forma
georreferenciada las contribuciones de participantes de distintas regiones (e incluso de otros
paises), el mapa facilité un aprendizaje compartido y comparativo, funcionando como un
repositorio abierto en constante enriquecimiento. Mas alla de su funcién documental, el mapa
propicié una lectura critica del espacio urbano al visibilizar dimensiones sociales y simbolicas
relevantes que subyacen tras los letreros y carteles de nuestras calles. Por ejemplo, puso de
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manifiesto la presencia —o a veces ausencia— de referencias a mujeres migrantes, el grado de
compromiso con la igualdad de género en diferentes entornos y la representaciéon de lenguas
minorizadas en la rotulacién publica. De este modo, este recurso trasciende la mera recopilacién
de datos y se convierte en un instrumento pedagogico y civico que invita a repensar la ciudad
como un texto vivo, en el que la ciudadania puede identificar, cuestionar y transformar las
narrativas presentes en su paisaje cotidiano.

Entre las limitaciones del presente estudio se reconoce que los datos provienen de la
percepcién del alumnado, la cual no siempre refleja de manera exhaustiva la complejidad objetiva
de las dindmicas sociales, asi como la temporalidad acotada de la intervenciéon, que impide
generalizar los resultados. Asimismo, seria deseable que las muestras de signos recogidos
presentaran una distribucién mas equilibrada en diferentes territorios y ciudades; sin embargo,
dicha disposicidén se encuentra inevitablemente condicionada por la procedencia geografica de los
propios participantes. No obstante, las implicaciones practicas subrayan la relevancia de integrar
en el curriculo educativo actividades de andlisis critico del paisaje lingiiistico para fomentar una
conciencia mas profunda en torno a las cuestiones de género y diversidad cultural. En cuanto a las
lineas futuras de investigacidn, se propone el desarrollo de intervenciones longitudinales que
permitan observar transformaciones sostenidas en las percepciones sobre la equidad de género,
asi como la extensidn de esta metodologia a distintos contextos educativos y socioculturales.

La investigacion aqui desarrollada posee un valor singular por su caracter pionero, ya que
apenas existen estudios previos que, desde la perspectiva educativa, aborden de forma
sistemadtica la interseccion entre paisaje lingiiistico y representaciéon de género en contextos
urbanos. Aunque esta falta de antecedentes imposibilita establecer comparaciones directas,
permite resaltar la originalidad del trabajo, el cual constituye un buen punto de partida para
futuras investigaciones.

El paisaje lingiiistico, al ser un espacio de negociacién simbdlica, permite visibilizar tensiones
sociales y culturales en torno a multiples ejes, de modo que la observacion de carteles y letreros
puede servir también para detectar discursos sobre sostenibilidad, migracién o convivencia
intercultural. Por tanto, los hallazgos de esta investigacion pueden ser extrapolables a otros
ambitos de interés y abrir la puerta a investigaciones comparativas que refuercen su valor
interdisciplinar.

Ante todo, este estudio revela que el paisaje lingliistico constituye una herramienta pedagégica
de gran valor, capaz de tender puentes entre el conocimiento académico y las vivencias cotidianas
del alumnado en relacién con el espacio que habita. El analisis de carteles urbanos, en cuanto
material discursivo inmediato y cercano, abre la posibilidad de trasladar al aula debates sobre
inclusion, género y poder, entre otros. De este modo, la ciudad se presenta como un gran texto
abierto a la interpretacion, donde fachadas, marquesinas y farolas se convierten en paginas de un
aula expandida que invita a leer, cuestionar y aprender en didlogo con el espacio publico.
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